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Uniwersytet Gdanski

Nasze solidarne byc albo nie byc¢
Woprowadzenie

Hans-Georg Gadamer podkresla roznice miedzy metodycznoscia, cechujacg
typowe postepowanie naukowe, ktérego ideatem jest sprawdzalnos¢, a specy-
fikg nauk humanistycznych, w ktérych ,najwieksze, najbardziej ptodne osiag-
niecia [...] pozostawiajg daleko w tyle ideat sprawdzalnoéci”t. Wynika to z jego
przekonania, ze zgodnie z hermeneutyczng filozofig egzystencji prawda pojawia
sie (unosi) ponad uczestnikami rozmowy/dialogu:

W trakcie wszystkich zabiegdw o prawde, spostrzegamy ze zdumieniem, ze nie
mozemy powiedziec prawdy, nie zwracajac sie do kogos i nie odpowiadajac komus,
a przeto bez wspdlnoty uzyskanego porozumienia. Ale najbardziej zdumiewajace
w istocie jezyka i rozmowy jest to, ze kiedy z kim$ o czyms$ rozmawiam, nie jestem
wecale zwigzany tym, co sadze, ze nikt z nas nie obejmuje swoim sgdem catej prawdy,
ale Ze niejako cata prawda obejmuje nas obu, w tym, co kazdy z osobna sadzi?.

Richard Rorty dopowiada:

Dla hermeneutyki rozmaite dyskursy maja sie do siebie tak, jak watki jakiej$ dajacej
sie pomysle¢ konwersacji, ktérej uczestnicy, choc nie przyjeli zadnych wspdlnych
zasad majacych dyscyplinowac rozmowe, dopoki rozmawiaja, dopdty wierza w poro-
zumienie. | nie dlatego w nie wierza, ze spodziewaja sie odstonic jakis juz istniejacy

1 H.-G. Gadamer, Rozum, stowo, dzieje, przet. M. tukasiewicz, Warszawa 1979, s. 39.
2 Tamze, s. 46.
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wspdlny grunt, ale dlatego, ze po prostu wierza w uzgodnienie albo przynajmniej
w inspirujaca i owocna réznice zdan®.

Perspektywa ta jest bliska zatozeniom zaréwno pierwszego, jak i drugiego
tomu monografii Kultura solidarnosci w przestrzeni edukacyjnej. Dotyczy bezpo-
srednio rozméw panelowych, ale tez posrednio kazdego tekstu. Wszystkie jednak
taczy z jednej strony niepokdj i troska o kierunek i ksztatt rozwoju wspotczesnej
cywilizacji, a z drugiej - przekonanie (przewazajace w wiekszosci wypowiedzi),
ze tendencje niszczace rézne formy naszej solidarnosci ze swiatem ludzkim
i pozaludzkim mozna w duzym stopniu powstrzyma¢, a przynajmniej znacznie
ograniczy¢; ze nie jeste$my bezradni, pozbawieni alternatywy i podporzadkowani
deterministycznym regutom, w ktérych nie ma miejsca na wartos$ci fundamen-
talne dla cztowieka i Swiata.

W tomie o podtytule Nasze byc¢ albo nie by¢ przygladamy sie blizej zagadnie-
niom, ktore byty sygnalizowane juz w tomie pierwszym. Dotyczg w znacznym
stopniu potrzeby zasadniczej zmiany relacji miedzy cztowiekiem a natura,
przeciwstawiania sie wykluczajgcym stereotypom, swiadomosci manipulowania
ideami w celach politycznych, ideologicznych czy merkantylnych, ukazujg prze-
strzenie nowej wrazliwosci i sposoby odzyskiwania nieobecnego uczniowskiego
gtosu.

Slawoj Zizek zwraca uwage na to, ze zdominowata nas ,ekologia strachu,
strachu przed katastrofg — wywotang przez ludzi lub naturalng - Zze cztowiek
gteboko zaburzy lub nawet zniszczy ludzka cywilizacje™. Takiej perspektywie,
zaznacza, przy$wieca nadzieja, ze cechg natury jest harmonijny zrownowazony
rozwoj. Tymczasem dzieje sie akurat przeciwnie: nie harmonia i porzadek s3 jej
domeng, ale katastrofy i przypadkowo$c¢®. Jednak to wcale nie znaczy, ze mamy
bezradnie i z poczuciem bezsilnosci przygladac sie niszczycielskim ludzkim
dziataniom. Wprawdzie nie mozemy catkowicie zapanowac nad nieprzewidywal-
noscig natury i konsekwencjami naszych dziatan, ale - jak pisze - ,nie jestesmy
bezsilni, przeciwnie, wszechmocni, nie jesteSmy w stanie okresli¢ rozmiaru
naszych mocy”. | taka perspektywa dominuje w pracach zamieszczonych

w tym tomie.

8 R. Rorty, Filozofia a zwierciadto natury, przet. M. Szczubiatka, Warszawa 1994, s. 283.
4 S, Zizek, W obronie przegranych spraw, przet. J. Kutyta, Warszawa 2008, s. 395-396.
5 Por. tamze, s. 398-399.

6

Tamze, s. 410.
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Problemy zwigzane z katastrofg ekologiczng, z narastajgcymi nieréwno-
$ciami ekonomicznymi i spotecznymi sg w duzym stopniu efektem globalizacji
podporzadkowanej gospodarce neoliberalnej. Na to niebezpieczne sprzezenie
zwraca uwage wielu badaczy. Antropolog i aktywista David Graeber, wyktadajacy
w London School Economics, jeden z wazniejszych dziataczy ruchu Occupy Wall
Street, w Utopii regulamindéw zwraca uwage na medialng, manipulacyjna retoryke
gtoszonej idei globalizacji jako idei zbawczej, wyzwalajacej Swiat ze wszystkich
wczesniejszych problemow: biedy, ucisku, nierownosci, dyskryminacji. Wspoélny
rynek miat zjednoczy¢ wszystkie kraje i potaczy¢ je w solidarnym zwigzku
demokratycznych wartosci. Kazdy przejaw watpliwosci traktowano jako wyraz
wstecznictwa, zacofania i blokowania wolnos$ciowych tendencji, ktére catemu
Swiatu miaty przynies¢ dobrobyt. W efekcie okazato sie, zgodnie z obawami
alterglobalistow, ze ,wolny handel”, ,wolny rynek” doprowadzity do powstania
globalnych struktur administracyjnych, ktorych gtéwnym zadaniem stato sie
,czerpanie zyskow dla inwestorow””.

David Graeber podkresla, ze do najistotniejszych przemian w tym zakresie
doszto juz w latach 70. i 80. XX wieku, gdyz wtedy nastgpito:

przymierze $wiata finansow z korporacyjnymi biurokratami, wynikajaca z niego
nowa korporacyjna kultura i wreszcie jej wtargniecie do sfery edukacyjnej, naukowej
i rzadowej, ktérego ostatecznym efektem byto scalenie prywatnej i panstwowej
biurokracji w jedna papierowa machine do czerpania zysku®.

Stworzono machine, w ktérej nie byto juz miejsca na idee solidarnosci
miedzy krajami, ludZzmi, Swiatem ludzkim i pozaludzkim, o ile nie generowata
maksimum zysku. Amerykanski antropolog przekonuje zarazem, ze wcale nie
jestesmy pozbawieni alternatywy, ze historia ludzkich spoteczenstw to nie
ewolucja proceséw na podobienstwo niezaleznych od nas zywiotéw natury.
Dzieje sie akurat przeciwnie. Kazdy kierunek organizacji spoteczenstwa jest
efektem takiego, a nie innego wyboru. Jest aktem politycznym. Nie jestesmy
wiec bezwolnymi przedmiotami istniejgcych poza nami siti proceséw, na ktére
nie mamy wptywu’.

7 D. Graeber, Utopia regulaminéw. O technologii, tepocie i ukrytych rozkoszach biurokracji, przet.
M. Jedlinski, Warszawa 2016, s. 44.

8 Tamze, s. 49.

9 Por.tamze, s. 41-44; K. Pobtocki, Oducz sie wszystkiego, ,Tygodnik Powszechny” 11.12.2022,
s. 84.
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O etycznych konsekwencjach neoliberalnej polityki i jej destrukcyjnym
wptywie na jednostke pisze Eugenia Potulicka. Zauwaza z troska:

Kiedy fundamentalne zasady sa szeroko ignorowane w imie interesownosci - a wta-
sciwie niepohamowanej chciwosci - oraz wszystkie chwyty sg dozwolone, ludzie
traca orientacje. To, co stuszne, podporzadkowane zostaje temu, co skuteczne.
W ten sposéb osigganie sukcesu staje sie tatwe, poniewaz nie wymaga zwracania
najmniejszej uwagi na to, co stuszne. Po co by¢ uczciwym, jezeli nie uczciwos$é czy
prawosc, ale sukces zyskuje ludzkie uznanie. Dominujaca wartoscia jest pogon za
pienigdzem. Charakteryzuje ona takze 80% polskiej mtodziezy?°.

Analizujac strukture neoliberalnej hierarchii, w ktdrej najwyzsze zyski czerpia
stojacy na jej czele korporacyjni oligarchowie, przyglada sie réwniez grupie tak
zwanych nowych producentoéw: menedzeréw (spoza oligarchii korporacyjnej),
profesjonalistow i technikéw. Oddani niewolniczo korporacjom, dyspozycyijni,
nastawieni konkurencyjnie do innych, podporzadkowani etyce najwyzszej
wydajnosci, zarzadzajg rowniez wtasnym zyciem w sposob ,przedsiebiorczy”.
Do kategorii nowych producentéw zalicza rowniez pracownikéw nauki, co
szczegolnie niepokoi, gdyz:

Uniwersytety, ktdre zmieniaja sie w konkurencyjne przedsiebiorstwa, wychowuja
mtodziez w duchu pogardy dla prawdy, dobra wspdlnego i miedzyludzkiej solidar-
nosci, w pogardzie dla wszystkiego, co nie ma wartosci pienieznej, bezposrednio
praktycznej i utylitarnej. Wiaze sie z tym kult przebicia, ktéry wspotwystepuje
z kultura pieniadza, ,kasy”, prowadzi do manipulacji i nieuczciwosci. Pojecie wartosci
wyzszych wydaje sie przestarzate'.

Tym wieksze negatywne znaczenie ma to dla edukacji w ogéle, zwtaszcza
tej powszechnej, w ktorej:

Zestandaryzowany program rozwija postawy mechanicznego postuszenstwa
ucznidéw i nauczycieli, rozwija postawy zaleznosci, urabia populacje podporzad-
kowana i pozwalajaca soba kierowac przez oligarchie panstwowa i finansowa.
Ogranicza sie mozliwosci dyskutowania i rozwoju krytycznego myslenia®2.

10 E, Potulicka, Pytania o skutki neoliberalizmu. Aspekt jednostkowy [w:] E. Potulicka, J. Rutkowiak,
Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakéw 2010, s. 313.

1 Tamze, s. 314-315.

2 Tamze, s. 317.
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Zdaniem Joanny Rutkowiak nie jestesmy jednak catkowicie bezradni wobec
kontekstu dominujacej kultury neoliberalnej z jej przewagg dyskursu ekono-
micznego, w ktérym wytacznym celem jest maksymalizacja zysku. Autorka ta
ma w petni Swiadomos¢ neoliberalnych uwiktan, ktére skutkuja:

drastyczna polaryzacja statuséw posiadania i wigzacych sie z tym pozycji spotecz-
nych, a razem z nimi takze pozycji edukacyjnych, wyostrzeniem mechanizméw
rywalizacyjnych, niespotykang dotad intensyfikacja nastawien konsumpcyjnych,
ostabieniem postaw obywatelskich (rozumianych jako zabieganie o dobro wspdlne)
oraz narastajacymi deficytami ludzkiej duchowosci (rozumianej jako refleksja nad
wtasnym, ludzkim poczuciem orientacji i sensu)*®.

Jednak odnajduje nadzieje we wspétczesnej filozofii po-pozytywistycznej
i jej koncepcji kontekstu poddanego krytycznej analizie dyskursu. Podkresla
sie w nim, ze typowy sposob traktowania kontekstu ma charakter mechaniczny
i jednostronny. Cztowiek jest w relacji z nim tylko biernym obiektem nacisku
niezaleznych od siebie okolicznosci i sit, majgcych nad nim catkowita wtadze.
Tymczasem wecale tak nie jest, gdyz cztowiek ma wtadze i potrafi dokonywac
kontekstualizacji dominujacego kontekstu4. Rutkowiak podkresla wielka role,
jakg moze odgrywac praktyka szkolna w nauce kontestowania kontekstu
prymarnego kultury neoliberalnej. W procesie ksztatcenia tej umiejetnosci nie
chodzi o:

nadawanie przez nauczyciela zjawisku, faktowi czy wydarzeniu okreslonego jednego,
juz utartego kontekstu, jaki jakoby powinni przyja¢ uczniowie (czym szczegdlnie
czesto grzeszy praktyka szkolna), lecz zwracanie ich uwagi oraz sytuacyjne sprzyjanie
temu, aby zjawiska rozpatrywac w wielu réznych kontekstach wytwarzanych przez
uczacych sie lub mozliwych do dostrzezenia, chociaz przez nich samych jeszcze
niezauwazanych, nawet nieprzeczuwanych, ale zawsze stanowigcych punkty wyjscia
do nadawania znaczen temu, co poznawane?®.

Powyzsza formuta obrony poswiadcza uniwersalnosc potrzeby pluralistycz-
nych praktyk interpretacyjnych, wyzwolonych z jednostronnych, jedynie stusz-
nych i rozstrzygalnych wyktadni. Zarazem przygotowuje uczniow do utrwalenia

13 ). Rutkowiak, Uczenie sie w warunkach kultury neoliberalnej: kontekstowanie jako wyzwanie dla
teorii ksztatcenia [w:] E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukaciji..., s. 164.

4 Por. tamze, s. 168.

> Tamze, s. 174.
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juz pozaszkolnych praktyk rekontekstualizujagcych dominujacy (skrajnie uryn-
kowiony i konsumpcyjny) kontekst kulturowy, otwierajac nadzieje dla naszego
solidarnego ,by¢”. Niesprawdzalnego, ale i wyzwolonego z determinizmu braku
alternatywy dla ,nie by¢”.

Tom drugi Kultury solidarnosci w przestrzeni edukacyjnej otwieraja fragmenty
panelu tworcow i tworczyn z tematem przewodnim: Jak otworzy¢ przestrzen
miedzy osobnymi swiatami? Uczestnicza w nim: Stefan Chwin, Tadeusz Dabrow-
ski, Magdalena Grzebatkowska oraz Izabela Morska. Wypowiedzi dotycza trzech
gtéwnych zagadnien/pytan.

1. Wspdlnota literatury jako wspolnoty piszacych i czytelnikéw. W jaki spo-
s6b mysla Panstwo o swych czytelnikach? Czy czytelnik to ten, z ktorym
Panstwo chca nawiaza¢ komitywe, czy raczej wejs¢ w spér? Czy literatura
moze sie sta¢ miejscem wytwarzania podziatéw?

2. Literatura a zagrozenia wynikajace z postepu technologicznego. Czy lite-
ratura moze powstrzymac postepujgca algorytmizacje, a w konsekwencji
i automatyzacje Swiata oraz cztowieka?

3. Poczucie wstydu a duma, godnos¢, szacunek jako wartosci budujace
i niszczace szanse na przetamywanie $wiatéw osobnych. Jaka role odgry-
waja w kontekscie wojny polsko-polskiej, czy - ogdlniej - w budowaniu/
niszczeniu kazdej (nie tylko polskiej) wspdlnoty?

Panelowa dyskusja ujawnia w gtéwnej mierze niepokoje zwigzane ze wspot-
czesnym solidarnym wspotistnieniem, potaczone z troska o ksztatt rzeczywi-
stosci, w ktorej ludzka réznorodnos$é nie generowataby jedynie niszczacych
antagonizmow.

Pozostata czes$¢ tomu sktada sie z pieciu rozdziatéw, zakonczonych panelem
dydaktycznym. Rozdziat pierwszy - Ludzkie i pozaludzkie - gromadzi teksty doty-
czace potrzeby zmiany dotychczasowej kulturowej relacji miedzy cztowiekiem
a naturg, swiatem ludzkim i pozaludzkim. Teresa Sadon-Osowiecka przybliza
idee geografii humanistycznej (Opowiesé o Zyciu w $wiecie - edukacja geogra-
ficzna w ujeciu humanistycznym), taczacej obraz $wiata widziany z perspektywy
zwyktego cztowieka z literaturg i - ogdlniej - humanistyka. Podkresla range
integrowania uczniowskiej wiedzy z doswiadczeniami dotyczacymi konkretnego
uczniowskiego miejsca i przestrzeni oraz wykorzystywania ich w codziennym
zyciu nie tylko w celach utylitarnych, ale rowniez jako materiatu do refleksji
o $wiecie. Maciej Wrdblewski pisze O pozytkach badan posthumanistycznych dla
dydaktyki polonistycznej. Przedstawia nowe kierunki badarn humanistycznych
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(transhumanizm, posthumanizm, nowy materializm) i wskazuje na mozliwosci
wykorzystania tych nowych narzedzi w edukacji szkolnej przez podkreslanie
naturalnych zwigzkéw cztowieka ze Srodowiskiem naturalnym. Te mozliwosci
ukazuje takze Magdalena Ochwat w tekscie Rozszczelnienie antropocenu. Nowy
zwrot solidarnosciowy w edukacji polonistycznej. Dowodzi interpretacyjnej potencji
ekokrytyki w szkolnej rzeczywistosci, dzieki ktérej mozna dokonac zamiany idei
antropocenu, jako idei podboju i konsumpcji, na idee symbiocenu: miedzyga-
tunkowej wspélnoty i troski o swiat.

Ryszard Waksmund dokonuje przegladu utworéw fantastycznych i reali-
stycznych ukazujgcych wiezy solidarnosci taczace nie tylko ludzi ze zwierzetami,
ale obejmujace réwniez same zwierzeta (Solidarnos¢ zwierzqt - solidarnosé
ze zwierzetami. Na przyktadzie literatury pieknej i nie tylko). Janusz Waligura podej-
muje zagadnienia z kregu animal studies i zwrotu zwierzeco-srodowiskowego,
zastanawiajac sie nad nietatwym problemem wspolnoty cztowieka i zwierzecia
oraz wynikajacych z tego konsekwencji etycznych (Jak rozmawiac z szympansem
albo nowe wymiary starej biowspdlnoty). Bernadeta Niesporek-Szamburska
przez Biocentryczng solidarnos¢ w jezykowym obrazie drzewa. O budowaniu
wrazliwosci srodowiskowej dzieci pokazuje mozliwosci potaczenia kontaktu
z przyroda z jezykowym obrazem $wiata w procesie ksztattowania dzieciecej
wrazliwosci ekologicznej, solidaryzujacej sie z natura. Daria Murlikiewicz prze-
konuje na podstawie lll czesci Dziaddw, ze lekturze ekokrytycznej mozemy
poddad rowniez utwory kanoniczne z podstawy programowej, pogtebiajac
uczniowska wrazliwosc¢ ekologiczng (Ekohermeneutyka w przestrzeni edukacyjnej
szkoty ponadpodstawowej. Lektura Drogi do Rosji Adama Mickiewicza). Rozdziat
konczy praca Ewy Ogtozy Okna w kulturze a solidarnosc ze swiatem - refleksje,
zadania i pytania, przyktady, teoria ukazujaca szerokie potencjalne mozliwosci
wykorzystania okna (w sensie dostownym i metaforycznym) jako tacznika
Swiatow porozdzielanych, ale i wspdtistniejacych.

Rozdziat drugi pt. Przeciw stereotypom i wykluczaniu gromadzi teksty o réz-
nych formach wykluczajacej stereotypozacji i sposobach przeciwstawiania
sie im. Matgorzata Woéjcik-Dudek w Czego moze nauczyc¢ todzik? (Eko)krytyczne
czytanie Ody do mtodosci dokonuje reinterpretacji utworu Mickiewicza, wska-
zujacej na niebezpieczenstwo takiej wspolnoty, ktérego podstawa bytby -
wykluczajacy staro$c¢ - terror mtodosci. Agnieszka Czyzak (Wobec innosci,
stabosci, nizszosci. Lektura prozy wiejskich przestrzeni) zwraca uwage na znaczace
przemiany we wspoétczesnej prozie dotyczacej tradycji ludowej czy plebejskiej
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i odkrywa nowe wymiary wspolnego dziedzictwa kulturowego, upominajgcego
sie o solidarno$¢ z wykluczanymi i kondycjg chtopska. Ucho Igielne Wiestawa
Mysliwskiego staje sie dla Matgorzaty Gajak-Toczek przyktadem utworu, dzieki
ktéremu mozna na lekgji sktoni¢ do namystu nad ré6znymi etapami zycia czto-
wieka, wykraczajacymi poza typowe stereotypizacje deprecjonujgce starosé
(Spotkanie starosci z mtodosciq. Ucho Igielne Wiestawa Mysliwskiego w edukacji dla
i ku starosci). Na wieloaspektowos¢ pracy z utworem traktujgcym o problematyce
wykluczenia zwraca uwage Agnieszka Kania. Podkresla role nauczycielskiego
zaangazowania, wage niespiesznej, uwaznej lektury, potaczonej ze zindywi-
dualizowanym uczniowskim odbiorem (Amerykanski przyktad lektury przeciw
wykluczeniu. Zabi¢ drozda Harper Lee). Maria Szoska przedstawia prace Matgo-
rzaty Mirgi-Tas, ,przeczarowujacej” obraz historii Romoéw, a wiec wyzwalajacej
g0 z tego, co zniszczyty przemoc i uprzedzenie. Szoska wskazuje na mozliwosci
adaptacji idei ,przeczarowania” na lekcjach polskiego, by wyzwoli¢ Roméw oraz
ich kulture z jednowymiarowego obrazu Innego Europy (Przeczarowujgc swiat
i romskie uniwersum. Sztuka Matgorzaty Mirgi-Tas).

Przed bezrefleksyjnym odbiorem, czesto powielajacym wykluczajgce sche-
maty, stereotypy, ideologiczne supozycje, broni réwniez strategia krytycznego
czytania zaprezentowana przez Kinge Biatek w artykule Uczniowie i uczennice
jako krytyczni odbiorcy tekstow. Projekt ,Krytyczne czytanie ze Szkotq Edukacji”.
Agnieszka Handzel przypomina o niebezpieczenstwie wyobcowania ucznia
w ogole, coraz mniej rozumiejgcego komplikujacy sie ustawicznie swiat. Myslenie
krytyczne, emocje i literatura. Edukacja polonistyczna w drodze do kompetencji
przysztosci ukazuje rézne formuty myslenia krytycznego, w ktérych zawsze
chodzi o partneréw w dyskus;ji i wspétuczestnikow problematyzowania, kwestio-
nowania i konstruowania tekstowych znaczen. Wytom w prostej, jednoznacznej
i stereotypizujacej wizji Swiata tworzy poezja, zwtaszcza jesli dotyczy trudnych,
nieoczywistych doswiadczen egzystencjalnych. O potrzebie kontaktu z taka
poezja traktuje artykut Prawdziwe Zzycie Adama Zagajewskiego jako przestrzen
dialogu Elzbiety Mazur. Wykluczeni, odrzuceni, skazani na nieobecnos$¢ -
zgodnie ze wspodtczesng wiedza o prozni - nigdy nie beda do konca nieobecni,
usunieci, wymazani z zajmowanej dotychczas przestrzeni. Z takiej perspektywy,
dowodzacej ograniczonych mozliwosci kazdej wtadzy, proponuje spojrzec na
Miejsce Andrzeja Stasiuka Maciej Pabisek w tekscie pt. Podlegli nicosci? Nauka
o fizyce prézni a Miejsce Andrzeja Stasiuka.
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Rozdziat trzeci - Idee i ideologizacje - dotyczy réznego typu uwiktan wspol-
notowych, solidarno$ciowych idei, ktére poddaje sie w réznym czasie i z r6znych
powodéw ideologizacyjnym, a nie tylko politycznym praktykom. Nie dotycza
one jedynie przesztosci, historii, ale sa niestety ustawicznie aktualizowane.
Tryptyk przekorny z ideologicznymi przyspiewkami Feliksa Tomaszewskiego rekon-
struuje trzy ideologiczne mechanizmy, ktdore w pierwszym dziesiecioleciu po
zakonczeniu drugiej wojny $wiatowej w Polsce modyfikowaty $wiadomos¢
zbiorowa: ideologiczne imadto prasowe, ideologiczne imadto edukacyjne oraz
ideologiczne imadto lekturowe. Ksigzki drugiego obiegu jako przejaw gdanskiej
kultury niezaleznej lat 80. Jolanty Laskowskiej traktujg o wydawniczych formach
przeciwstawiania sie cenzurze, a wiec wytgcznosci kontaktu z literaturg zideolo-
gizowana. Aleksandra Nowak protestuje przeciw ideologicznemu zawtaszczaniu
tworczosci Jacka Kaczmarskiego i ograniczaniu jej senséw tylko do kontekstu
politycznego (Bard ,Solidarnosci” czy bard wolnosci? O miejscu piosenek autorskich
Jacka Kaczmarskiego w edukacji polonistycznej).

Krzysztof Koc wskazuje na rézne formy wspoétczesnej dezinformacji, mani-
pulacji i propagandy, wspomaganych przez media spotecznosciowe, ktore
stajg sie przyczyna erozji demokratycznych idei wspdélnotowych i postaw
obywatelskich. Rekomenduje réwniez pomysty dydaktyczne, jak ograniczy¢
ten proces na lekcjach polskiego (Edukacja humanistyczna w erze dezinformacji).
Artykut Obywatel w starciu z opresyjng wtadzqg w Syzyfowych pracach Stefana
Zeromskiego. Propozycja pracy z lekturg w klasie 6smej Matgorzaty Antuszewicz
wyzwala utwér Zeromskiego z historycznego kontekstu i wskazuje na state,
ponadczasowe motywy zderzenia obywatela z opresyjng wtadza. Z kolei w pracy
Beaty Kapeli-Baginskiej na podstawie materiatu lekcyjnego ukazano drogi wyj-
$cia z btednego kota wykluczajacych sie i czesto zideologizowanych poziomow
rozmowy oraz dyskusji (O wyzszosci X na Y, czyli dyskutowanie i debatowanie jako
metody otwierania szkolnych rzeczywistosci i budowania demokracji w przestrzeni
szkolnej). Rozdziat konczy Anna Adamiec, ktora w propozycji lekcji analizujacej
relacje miedzy bohaterkami Lalki Bolestawa Prusa zastanawia sie nad zideologi-
zowanymi przyczynami braku solidarnosci kobiet (O braku kobiecej solidarnosci.
Dlaczego baronowa Krzeszowska nie pomogta Helenie Stawskiej?).

Rozdziat czwarty nosi tytut Przestrzenie nowej wrazliwosci i skupia sie na
fenomenie wspoétczesnej literatury dla dzieci i mtodziezy, cho¢ dotyczy nie tylko
niedorostych czytelnikdw. Dzieki zastosowaniu nowoczesnych teorii i metod
badawczych teksty przeznaczone dla mtodych odbiorcow odstaniajg swoja
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wielowymiarowos¢, ktdra pozwala na nowe, nieschematyczne odczytania oraz
tworzy platforme wspélnotowych doswiadczen dziecka i dorostego.

Dorota Michutka dokonuje interpretacji wspdtczesnych powiesci dla
dzieci i mtodziezy o czasach PRL-u, dowodzac, ze tworza baze do refleksji
nad przesztos$cig, budowania spotecznej pamieci i wspomagaja historyczna
Swiadomos¢ (Solidarnosé, empatia i zaangazowanie. Historyczny dyskurs na temat
PRL-u we wspétczesnych, spoteczno-obyczajowych powiesciach dla mtodziezy). Ewa
Monika Pomirska porusza zagadnienie roznic klasowych i sposoboéw ich przed-
stawiania w literaturze dla dzieci mtodziezy od XIX wieku do wspdtczesnosci
(Bogaty dom - biedny dom. Réznice klasowe w ksigzkach dla mtodych czytelnikéw.
Rekonesans). Karolina Kwak zwraca uwage na funkcje kompensacyjng we wspét-
czesnej literaturze dla dzieci i mtodziezy, podkreslajac wage ukazywanych
problemdéw zwigzanych z samoakceptacjg czy tozsamoscia (Jakg twarz ma
krzyk? Kompensacyjne kody w kilku wspdtczesnych ksigzkach dla mtodziezy). Anna
Satatarow-Kraciuk w artykule Literatura dziecieca na temat Zagtady w szkole
podstawowej - korzysci z jej wdroZenia i potencjat kontekstu lokalnego ukazuje
szanse, jaka tworzy aktualny rozwdj literatury dzieciecej na temat Zagtady, by te
wyjatkowo trudne zagadnienia mogty sie stac przedmiotem dzieciecej lekturowej
uwagi, przyczyniajac sie do budowania wspdlnoty ponad podziatami. Mozliwosci
wykorzystania elementéw teorii postkolonialnej w praktyce szkolnej na bazie
prozy Alfreda Szklarskiego ukazuje Katarzyna Krulicka, obnazajac mechanizmy
kulturowego zawtaszczania tego, co inne (Oddajgc gtos wspotbraciom - postko-
lonialne wedréwki z prozq Alfreda Szklarskiego).

Rozdziat piaty - Wymiary uczniowskiego gtosu - przybliza rézne formy
uczniowskiego gtosu. Tego uobecnionego gtosu krytycznie i samodzielnie mysla-
cych, zdolnych do budowania zindywidualizowanego jezyka wypowiedzi, ale tez
gtosu z reguty nieobecnego czy bardzo stabo obecnego, ktérego uaktywnienie
wymaga zwielokrotnionego wysitku zarowno ucznidw, jak i nauczycieli. Mozna
powiedzied, ze wspélnym mianownikiem wszystkich artykutow tej czesci ksigzki
jest budowanie wspolnoty.

Swiadomos¢ przygodnosci ludzkiego losu a solidarnos¢. Refleksja na temat
potencjatu gatunku reportazu w realizacji Diploma Programme IBO (miedzynarodo-
wej matury) lwony tapinskiej ukazuje potencjat reportazu w realizacji Diploma
Programme, majacego na celu rozwdj uczniow jako samodzielnych badaczy,
rozumiejgcych i odnoszacych sie z szacunkiem do innych kultur. Agnieszka
Rypel pisze o napieciu miedzy skodyfikowang normg jezykowa a indywidualnym



NASZE SOLIDARNE BYC ALBO NIE BYC. WPROWADZENIE @

wyborem. W praktyce szkolnej ta specyfika zywotnosci jezykowej moze tworzy¢
przestrzen dla zindywidualizowanych form i sposobéw komunikowania sie
(Wspdlnota norm czy rozchwiany indywidualizm? Trudny dylemat wspétczesnego
ksztatcenia jezykowego). Tekst Zofii Pomirskiej pt. Odzyska¢ gtos - problemy
uczniowskiego wyobcowania (na przyktadzie uczniow ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sie) méwi bezposrednio o uczniach, ktérzy w szkolnej przestrzeni maja
szczegolne ktopoty, by swéj gtos odnalez¢. Dotyczy edukaciji wigczajacej uczniow
z dysleksja, a wiec ze specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pisaniu. Problemy
polonistow zwigzane z ksztatceniem uczniéw gtuchych i stabostyszacych przed-
stawia artykut Karoliny Ruty-Korytowskiej: Jezyk ojczysty jako obcy - ksztatcenie
jezykowe uczniéw g/Gtuchych z perspektywy nauczyciela. Z kolei w tekscie Kata-
rzyny Laskowskiej-Géralczyk (,Prosze pani, a «pola» piszemy przez dwa «0»?” - czyli
o tym, jak wyglgda codziennosc polonisty wsrdd uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi) przedstawiono problemy edukacji wtaczajacej z perspektywy
nauczyciela, ktory w praktyce szkolnej stara sie wspierac rozwoj dzieci w klasie
z réznego typu orzeczeniami, m.in. spectrum autyzmu, niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu lekkim, afazja, uczniami stabowidzacymi, z dysleksja,
niedostosowaniem spotecznym. Motywem przewodnim pracy staje sie pytanie:
Jak uczy¢, by te odmienne, zindywidualizowane sposoby postrzegania rzeczy-
wistos$ci mogty zaistnie¢ w edukacyjnej przestrzeni?

Cato$¢ tomu drugiego koniczy panel dydaktyczny, ktérego motywem prze-
wodnim byto hasto: ,Solidarne by¢ albo nie by¢é w edukacyjnej przestrzeni”.
Uczestniczyty w nim: Anna Janus-Sitarz (organizatorka | Kongresu Dydaktyki
Polonistycznej na UJ), Ewa Jaskotowa (organizatorka Il Kongresu Dydaktyki Polo-
nistycznej na US), Matgorzata Latoch-Zielifiska (reprezentantka wspoétorganiza-
tora z ramienia UMCS Il Kongresu Dydaktyki Polonistycznej na KUL-u), Maria
Kwiatkowska-Ratajczak (organizatorka IV Kongresu Dydaktyki Polonistycznej
na UAM). Wypowiedzi panelowe dotyczyty trzech gtéwnych pytan/zagadnien:

1. Jak rozumiec dzisiaj potrzebe kanonu? Jak pracowac z tradycja? W jaki spo-

sob edukacja polonistyczna moze wzmacnia¢ wspolnote demokratyczng?
2. W jaki sposdb szkota, edukacja polonistyczna mogtaby uczy¢ uwagi wobec
Swiata ludzkiego, ale tez nieludzkiego?

3. Jak uczy¢ krytycznego myslenia, ktére prowadzitoby do budowania
przestrzeni wspolnoty miedzy réznymi podmiotami? Jak uczy¢ dystansu
do kategorycznych pewnosci, ze tylko ja mam racje?
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