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Przeciw gotowym odpowiedziom:
uwagi wstepne

Wedlug Richarda Rorty’ego uniwersytety zawsze balansowaly miedzy
tunkcja praktyczna, polegajaca na ,,produkeji” potrzebnego spoleczenstwu
y2towaru” (specjalisci, fachowcy), a funkcja wolng od $cistego podpo-
rzadkowania prawom rynku, inspirujaca do ,otwierania wyobrazni” na
alternatywne sposoby postrzegania §wiata, spoleczernistw i swojej w nich
roli'. Delikatna réwnowaga miedzy zinstrumentalizowang a wolng wiedzg
decydowala o jakosci uniwersytetu. Oczywiscie, nieustannie starano si¢ ten
drugi czlon deprecjonowad, ale tez zawsze znajdowal on wystarczajaco wielu
obroncéw, na skutek czego projekty likwidacyjne — atrakcyjne zwlaszcza
dla rzadzacych — spelzaly na niczym. Wydawac¢ by sie moglo, ze poznawcza
bezinteresownos¢, polaczona z prawem do egzystencjalnych zbladzen
i poszukiwan inwariantywnych obrazéw §wiata, znajdzie obroricéw réwniez
w XXI w., w ktérym wszyscy gléwni rozgrywajacy oficjalnie az zachlystuja
sie deklaracjami o tolerancji, réznorodnosci, kreatywnej roli wyobrazni
oraz o rozwijaniu etyki wrazliwosci. Ale tak nie jest.

Skadajacy te deklaracje prawdopodobnie zakladajg, Ze samo ich
wygloszenie sprawia, ze — niczym w Boskim akcie stwérczym — stajg si¢
rzeczywisto$cig. Dlatego wszystkie zmudne, czasochlonne i kosztowne
préby ich upodmiotowienia na uniwersytecie, w szkole i w instytucjach
kultury s zbg¢dne, poniewaz te humanistyczne ,zabawy” niepotrzebnie
tylko narazaja spoleczeristwo na dodatkowe koszty. Za ta wiara w magiczna

* Por. R. Rorty, Etyka zasad a etyka wrazliwosci, przel. D. Abriszewska, , Teksty Drugie”
2002, NI 12, . 51-54.
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moc deklaratywnego stowa podaza wiara w magiczna moc rynku, ktéry sam
z siebie i dzigki sobie znanym prawom automatycznie strzeze demokracj,
wolnosci i rozwigzuje wszystkie nasze problemy. Klopot jedynie z tymi, ktérzy
nie cheg si¢ podporzadkowac jego ,uniwersalnym” i ,wiecznym” zasadom.

Prébuje si¢ wprawdzie na rézne sposoby dowiesé, ze sa zbedni, leniwi,
ograniczeni, niereformowalni, ale w istocie dla kazdej oficjalnej wiadzy sa to
ludzie bardzo wygodni. Pelnig funkcje kozta ofiarnego, na ktérego mozna
zrzuci¢ odpowiedzialnos¢ za wszystko, co si¢ nie udalo i obniza jakos¢ zycia
spoleczenstwa: brak miejsc pracy (bo szkoly i uniwersytety zle ucza), brak
pieniedzy na o$wiate (bo leniwym i niedoksztalconym nauczycielom i tak
placi si¢ za duzo), ogélne klopoty budzetowe (bo za mato oszczgdza si¢ na
wszystkim, co nieproduktywne: szkotach, bibliotekach, osrodkach kultury,
uniwersytetach). Wszystkie te nieproduktywne instytucje (dodajmy jeszcze
zlobki, przedszkola, szpitale) narazajg pafstwo i cale spoleczeristwo na
chroniczny stan chorobowy. To powéd do wstydu, ttumaczen i przeprosin.
Jesli nie przynosza zyskéw i niczego nie produkuja, to nie wiadomo,
czym i po co sg. W spoleczenstwie idealnym liczg si¢ bowiem wylacznie
instytucje i zaklady przynoszace konkretne dochody oraz edukacja, ktéra
przygotowuje jedynie przysziych pracownikéw tych instytucji i zaktadéw.
Byloby najlepiej, gdyby istniala tylko taka zinstrumentalizowana edukacja,
gdyz jedynie jej potrzebe mozna racjonalnie wyttumaczy¢.

Podobnie jak wielu innych, zgtaszam weto przeciwko takim projektom
»rajskiej” rzeczywistosci, poniewaz w istocie prowadza one do budowania
nieludzkiego $wiata piekielnej, sformalizowanej jednakowosci, ktéra staje
si¢ —zgadzam si¢ z Jeanem Baudrillardem — przekleristwem naszych cza-
s6w”. Nie chee przepraszaé, ze pracuje na uniwersytecie i jestem humanistka.
Nie mam zamiaru wstydzic si¢ tego, ze ksztalcac nauczycieli, podkreslam
ich prawo do szukania, bladzenia i ryzyka, bo tylko wéwczas majg szansg
zdystansowaé si¢ wobec narzucanej im medialnej ,szkoly” gotowych

* Por. J. Baudrillard, Przejrzystos¢ zla. Esej o zjawiskach skrajnych, przet. S. Krélak,
Warszawa 2009, s. 50—52.
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odpowiedzi. Szkoly sformalizowanej w testowej koncepcji §wiata i biuro-
kratycznych tonach papieru, gdzie wszystkie zywe problemy przyszpila si¢
niczym owady w atlasach botanicznych, wychodzac z zalozenia, ze tylko
tak unieruchomione, istnieja naprawdg. Nie chcg sie spowiadaé z grzechu
zaufania oraz z niecheci do posunigtej do granic podejrzliwosci, ktéra
przemienia szkolne zycie w §wiat, gdzie wszyscy wszystkich o wszystko
podejrzewaja, a po dokonaniu niezbe¢dnych i ze wszech miar koniecznych
zabezpieczeni nie ma juz czasu dla ucznia. Nie cheg si¢ ttumaczy¢, ze owa
wizja zbiurokratyzowanej edukacji, zagarniajacej i studia wyzsze, budzi
méj zdecydowany sprzeciw.

Nie zgadzam si¢ na $wiat, gdzie wszystkich ze wszystkimi si¢ anta-
gonizuje, dowodzac, ze innej rzeczywistosci nie ma i nigdy nie bedzie.
Czlowiek jest bowiem tylko wymiennym elementem spolecznej konstrukeji,
a udane zycie polega na jak najdluzszym zachowaniu zdobytej (mozliwie
najwyzszej) pozycji. Taki §wiat zamienia nas juz tylko — jak wskazuje
Zygmunt Bauman — w niewolnikéw narastajacego w globalnym $wiecie
»plynnego leku”. Najgorszego z mozliwych, gdyz:

Najpotworniejszy jest lek rozmyty, rozproszony, niewyrazny, z niczym

niezwigzany, niezakotwiczony, gdy swobodnie rozprzestrzenia si¢ nie

wiadomo skad i dokad; gdy nawiedza nas bez zauwazalnej przyczyny, gdy
zagrozenie, ktérego powinnismy si¢ obawiaé, wyczuwa si¢ wszedzie, ale
nigdzie nie sposéb go dostrzec’.

Szkola ,otwierania wyobrazni”, o ktérej Rorty pisze jako o sercu uni-
wersytetu, dotyczy kazdego poziomu edukacji, bo na kazdym jej etapie
,otwieranie wyobrazni” na to, co nie tylko jest, ale i co by¢ moze, jest réwnie
wazne. W kazda edukacje powinna by¢ wpisana przestrzen wolnosci od
instrumentalnych potrzeb, gdyz owa wolno$¢ staje si¢ warunkiem koniecz-
nym nauczycielskiej pracy. Przeciez — jak wskazuje Anna Janus-Sitarz — ma
jej towarzyszy¢ odpowiedzialno$¢ za ucznia, ,a nie za to, czy klasa doktadnie

3 Z. Bauman, Plynny lgk, przel. ]. Marganski, Krakéw 2008, s. 6.
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zrozumie, odczyta intencje autora sprzed wiekéw i dojdzie do jedynych
stusznych wnioskéw”*. Dariusz Szczukowski, odwotujac sie do mysli
pedagogiki postkrytycznej, podkresla nawet fundamentalng konieczno$¢
zwigzku czasu wolnego z ideg szkoly. Szkoty, w ktérej: ,zawiesza si¢ nie
tylko wszelkie powinnosci proceduralne, gdyz nie mozna jej sprowadzi¢ do
mechanicznego podporzadkowywania odgérnie narzuconym celom i stan-
dardom”, ale dokonuje si¢ réwniez ,rekonfiguracji naszego dos§wiadczania
$wiata i siebie”. Role nadrzedng w tym procesie przypisuje Szczukowski —
podobnie jak Janus-Sitarz® czy Krystyna Koziotek” — uwolnionej spod
wladzy zinstrumentalizowanych potrzeb lekturze®.

Konsekwencja rezygnacji z upominania si¢ o czas wolny w edukacyjnej,
a w rezultacie i egzystencjalnej przestrzeni jest podporzadkowanie sig ter-
rorowi wiascicieli gotowych odpowiedzi, skazujacych nas na przepraszanie
za to, ze jeste$Smy ludZmi. Istotami watpigcymi, ktére uprawiajg — jak pisze
Leszek Kolakowski — ,sztuke balansowania przeciwstawnych niebezpie-
czenistw”. Z jednej strony wiemy, ,ze nie ma takiego osiaggnigcia umystu,
takiego dziela ludzkiego geniuszu, ktére nie datoby si¢ obréci¢ przeciwko
czlowiekowi”, ale z drugiej strony mamy tez §wiadomo$¢, ze naszemu
watpieniu nalezy postawi¢ granice, by nie przeksztalcilo si¢ w ,,pretekst do
bezczynnosci i bezwladu™. O ile jednak watpliwosci sa naszym grzechem

+ Migdzy wolnoscig krytycznej lektury a obrong kanonu. O szkole, nauczycielach i szkolnej
polonistyce roxmawiajqg: prof- dr hab. Inga Iwasiow, prof. dr hab. Anna Janus-Sitarz, prof- dr
hab. Piotr Sliwirski, dr hab. Krzysztof Biedrzycki, prof. U], ,Konteksty Kultury” 2019, nr 16,
Z. 4, S. 465.

s D. Szczukowski, Wolalbym tak. Obietnice szkolnej polonistyki, ,Konteksty Kultury”
2019, nr 16, Z. 4, S. 486.

¢ Por. A. Janus-Sitarz, Przyjemnoséi odpowiedzialnosé w lekturze. O praktykach czytania
literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakéw 2009 oraz tejze W poszukiwaniu
czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakéw 2016.

7 Por. K. Koziolek, Czas lektury, Katowice 2017.

® Por. D. Szczukowski, Wolathym tak..., s. 486.

9 L. Kotakowski, Czy diabel moze by zbawiony [w:] tegoz, Czy diabel moze byc zbawiony
i 27 innych kazani, Krakéw 2006, s. 220.
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pierworodnym, o tyle ich brak oddaje nas we wladanie piekla fanatyzmu
i nietolerancji, gdyz tracimy zdolno$¢ dystansowania si¢ wobec ,,niepod-
wazalnych” prawd, rezygnujac przy tym z odpowiedzialnosci za skutki
ich realizacji'®. W konsekwencji sami tatwo stajemy sie oredownikami
»gotowych odpowiedzi”, dzigki ktérym problemy ludzkiej egzystencji
rozwiazuje si¢ przez szukanie WINNEGO, na ktérego mozna zrzucié
cala odpowiedzialno$¢ za niedogodnosci wspélczesnego zycia.

Te pulapke ujawniajg przykladowo Kamienie wegielne Chantal Del-
sol. Trudno zaprzeczy¢ stowom autorki, kiedy przypomina o potrzebie
sensu, kiedy podkresla wspélczesng intensyfikacje poczucia samotnosci
oraz iluzorycznos¢ przeciwdziatan , karmigcych si¢ pozorem i prestizem,
upojeniem chwilg i urokiem materii”*'. Ma niezaprzeczalnie racje, gdy
twierdzi, ze ,nic prawdziwie ludzkiego nie da si¢ zbudowa¢ na samym
pozorze, chwili i materii”, Ze podjecie ,ryzyka sensu” jest koniecznoscia
niepodwazalng. Ale dopowiedz autorki — ,nawet jezeli zawsze grozi ono
popadnieciem w fanatyzm i ztudzenie™? — moze juz budzi¢ watpliwosci.
Zwlaszcza w kontekscie gloszonych przez nig refrenicznie opinii, zgodnie
z ktérymi zrédlem wszelkich cennych wartosci s3 wyznawcy Boga mono-
teistycznego (najlepiej chrzescijariskiego), bo tylko ta religia jest prawdziwa,
tj. objawiona. Inne s3 juz tylko odmianami ,poganstwa”. Do tego kregu
zalicza zaréwno wyznawcéw religii politeistycznych, jak i ateistow, a tak
naprawde ,balwochwalcéw” kreujacych formy religijnosci na uzytek
doczesnych potrzeb, wyzbytych jakiejkolwiek duchowej perspektywy?.
W petlni przekonuje, gdy pisze:

Cztowiek prébuje znalez¢ odpowiedz na tragedie swojej kondycji, bo tragedii
nie sposéb przezywac w spokoju i zadowoleniu, wymaga ona odpowiedzi,

' Por. tamze, s. 219—220.

' Ch. Delsol, Kamienie wegielne. Na czym nam zalezy?, przel. i postowie M. Kowalska,
Krakéw 2018, s. 296.

© Tamze.

5 Por. tamze, s. 276—278.
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cho¢ zawsze niewystarczajacych i tymczasowych, ktére nadaja jej sens. Taka
jest po prostu racja bytu kultury: wznie$¢ znaczace konstrukcje, w ktérych
czlowiek czuje si¢ u siebie, przynajmniej chwilowo i nie bez ciaglego zada-
wania sobie pytan — bo tragedia jest i nie mozna jej rozwigzaé. Kultura jest
budowlg mysli lub, jesli kto$ woli, zalozen, ktére tworzg sens.
Problematycznos¢ stwarza niebezpieczeristwo, ale stanowi tez o wielko$ci.
Trzeba wziaé je na siebie razem: wielkos¢ i niebezpieczefistwo'.

Jednak zdumiewa, kiedy w tym samym akapicie dodaje: ,Ma si¢ rozumie¢,
ze dawny czlowiek czul si¢ bezpiecznie za pazuchg bogéw, ktérych sam
wymyslil, nad ktérymi zatem panowal i ktérzy go nie opuszczali, poniewaz
od niego zalezeli”*. O jakim czlowieku i z jakich czaséw si¢ wypowiada?
Jesli o tym sprzed , prawdziwej” religii, a wigc objawionej (monoteistycznej,
najlepiej chrzescijariskiej), to co Delsol uczynita choéby z calg literaturg
i kulturg antyczna, ktéra takiej ,gotowej odpowiedzi” wprost i wielokrotnie
zaprzecza? Skad to uzurpowanie sobie przez autorke Kamieni wegielnych
prawa do kasacji uniwersalnych probleméw egzystencjalnych u ludzi, ktérzy
nie byli (nie s3) wyznawcami jedynej ,wlasciwej” wiary? Tymczasem —jak
méwi Gabriel Marcel — kazde zycie jest nieredukowalnym fenomenem,
sekretem, ,czyms, co jest i musi pozostaé otchlanig”®. Literatura, sztuka
mogg jednak nad nig przerzucaé ,pomosty””. I chociaz nie s3 one zbyt
pewne i stabilne, to ma racj¢ i Hans-Georg Gadamer, ze ,jesli naprawde
doswiadczylismy sztuki, to §wiat stat sie 1zejszy i wiecej w nim $wiatta”'®.

Tomasz Kunz niezbednosé literatury wiaze z rolg narracji ,w procesie
stwarzania zintegrowanego obrazu podmiotowosci”, koniecznej zwlaszcza
w chwilach dos§wiadczeni kraficowych, z ktérymi nie potrafimy sobie

“ Tamze, s. 296.

s Tamze, s. 296—297.

' G. Marcel, Sens ,majego zycia”. Tozsamos¢ i glgbia [w:] tegoz, Tujemnica bytu, przel.
M. Frankiewicz, przedmowa K. Tarnowski, Krakéw 1995, s. 205.

7 Tamze.

® H.-G. Gadamer, Aktualnosé pigkna. Sztuka jako gra, symbol i swigto, przel. K. Krze-
mieniowa, Warszawa 1993, s. 34.
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poradzi¢, bo przekraczajg ,ustandaryzowane formuty wyrazania”'®. Sadze,
ze ta potrzeba Iaczy si¢ nie tylko z doswiadczeniami kryzysowymi i dotyczy
nie tylko form narracyjnych, ale ma wymiar uniwersalny. Dlatego glosy
o spotecznej marginalizacji literatury?® majg wzgledny charakter, gdyz
w ludzkiej egzystencji jest zbyt duzo doswiadczen niewyrazalnych, dla
ktérych poszukuje si¢ wlasnie stéw; stéw w réznej ich organizaciji. Nigdy
nie uzyskajg one ksztaltu ostatecznie zamykajacego to ludzkie pragnienie.
Zawsze wpisywac si¢ w nie bedzie potrzeba kontynuacji, dialogu, dalszej
rozmowy, tworzaca chwiejne i tymczasowe — méwiac za Marcelem —
,pomosty” nad ,otchlanig”.

Przedstawione w niniejszej ksigzce czytelnicze spotkania sg spotka-
niami gléwnie z poezja wyrazajaca doswiadczenia skrajne: negatywne
i pozytywne. Czestaw Milosz wyznaje:

Nie ukrywam, ze szukam w wierszach objawienia sie rzeczywistosci, tego,
co w greckim nosi nazwe epifaneia. Stowo to oznaczalo przede wszystkim
zjawienie si¢, przybycie Béstwa pomig¢dzy $miertelnych, czy tez jego rozpo-
znanie w powszednim, znajomym nam ksztalcie, np. pod postacia cztowieka.
Epifania przerywa wigc codzienny uplyw czasu i wkracza jako jedna chwila
uprzywilejowana, w ktérej nast¢puje intuicyjny uchwyt glebszej, bardzie;
esencjonalnej rzeczywistosci zawartej w rzeczach czy osobach?'.

Dodaje zarazem, ze powyzsza préba okreslenia doswiadczenia niezwyklosci
bytu, istnienia nie wyczerpuje znaczenia tego slowa. Co wigcej, zbyt
dokladne jego okreslenie bedzie mie¢ charakter zawezajacy. Zawsze chodzi
o rodzaj iluminacyjnego wgladu w rzeczywisto$¢, dzieki ktéremu przywraca
sie jej glebie, niezwyklo$é, tajemnice®®. I chociaz zdaniem Mitosza owe

v T. Kunz, Granice przedstawialnosci doswiadczenia. Narracja jako terapia (na przykladzie
Jadra ciemnosci Josepha Conrada) [w:] Kulturowa teoria literatury 2. Poetyki, problematyki,
interpretacje, red. T. Walas, R. Nycz, Krakéw 2012, s. 498.

2 Por. tamze, s. 495—496.

1 Cz. Mlilosz, Przeciw poezji niezrozumialej (1990) [w:] tegoz, Zycie na wyspach, wybor
i opracowanie J. Gromek, Krakéw 1997, s. 103-104.

2 Por. tamze, s. 105.
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rewelatorskie obrazy tylko niekiedy pojawiaja si¢ w sztuce®®, to w moim
przekonaniu — a podazam tu §ladem Romana Ingardena® — w szerszym
znaczeniu kazde dzielo sztuki jest efektem iluminacyjnego doswiadczenia,
chociaz nie kazde wyraza podziw dla istnienia, poniewaz ich zrédlem bedzie
zaréwno to, co potocznie laczy z dniem, §wiatlem, radoscig, jak i to, co
wladciwe nocy, ciemnosci, grozie?>. Obejmujg cate spectrum metaforycznego
rytmu dnia i nocy, jako Ze i granica mi¢dzy nimi — réwniez na poziomie
zycia psychicznego — nigdy nie jest ostra®®. Zreszta i Milosz te podwéjnosé
przyjmuje, gdy wyjasnia: ,nie szukam ucieczki od grozy, raczej dowodu,
7e groza i cze$¢ moga w nas trwaé réwnoczesnie”?’.

Charles Taylor taczy epifaniczny wymiar sztuki z czasem i jej szcze-
g6lnym wymiarem aksjologicznym, decydujacym ostatecznie o posze-
rzaniu moralnej wrazliwosci. Uwaza, ze w romantyzmie uksztaltowala
si¢ koncepcja wyobrazni twérczej aktualna do dnia dzisiejszego, ktorej
konsekwencja bylo przekonanie, ze dzieto sztuki jest efektem epifanii lub
ja bezposrednio urzeczywistnia. Oto:

sygnalizuje nam obecnos¢ czegos, co jest w inny sposéb niedostepne, a co

posiada najwyzsze moralne i duchowe znaczenie. Co wiecej, manifestacja

tego rodzaju okresla i uzupelnia owo ,,co§” w samym akcie odstaniania?®.
Dlatego twierdzi, ze od romantyzmu mamy do czynienia z cigglo$cia sztuki

epifanicznej i powszechnym przekonaniem, zZe wyobraznia tworcza jest

3 Por. tamze, s. 101-107.

*+ Por. R. Ingarden, Jakosci metafizyczne [w:] tegoz, O dziele literackim. Badania z pogranicza
ontologii teorii jezyka i filozofii literatury, przet. M. Turowicz, Warszawa 1960, s. 368—371.

> Dlatego zrédlem tych niezwyklych przezy¢ w zyciu i sztuce sa w przekonaniu
Ingardena stany tak sprzeczne, jak ol$nienie pigknem, zachwyt, ale i przerazenie, groza,
tragizm. Por. tamze.

¢ Por. A. Kepiniski, Melancholia, Warszawa 1985, s. 106.

7 Cz. Mlilosz, Przeciw poezji niezrozumialej [w:] tegoz, Zycie na wyspach, s. 107.

8 Ch. Taylor, Subtelniejsze jezyki, przet. A. Rostkowska [w] tegoz, Zrédla podmiotowosti.
Narodziny totsamosci nowoczesnej, wstgpem poprzedzita A. Bielik-Robson, Warszawa
2001, §. 772.
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yniezastgpionym /Jocus zrédet moralnych”. T dzieje si¢ tak bez wzgledu
na transformacje, ktérym ulegata w ciggu wiekéw zaréwno sama sztuka,
jak1i jej epifaniczne odmiany, bez wzgledu na jej zerwania i opozycje, gdyz
istotg ciaglosci pozostaje odstanianie zrédel débr konstytutywnych, ktére
w ogdlnej perspektywie prowadza do realnego poszerzania horyzontu
wartosci pozytywnych w ludzkiej zbiorowosci*. Tak rozumiana wzniosta
»funkcjonalizacja” sztuki ogranicza wprawdzie jej rozumienie jako epifanii,
ale odslania niezwykle silng potrzebe legitymizacji sztuki jako wartosci
koniecznej, jako podstawy afirmacji bytu. W niniejszej ksigzce najblizsze
koncepciji epifanii w jej aprobatywnym aspekcie sg czytelnicze spotkania
z poezja Mickiewicza, Szymborskiej i Milosza w czgéci 111, ktére nazywam
metaforycznie ,bialymi” iluminacjami.

Wspélezesnie — zdaniem Gadamera — glos poetéw ulegt wyciszeniu.
Nie dlatego, ze przestali by¢ obecni, ale dlatego, ze $wiat stal si¢ zbyt
glosny. Tymczasem poezja, w jego przekonaniu, najskuteczniej broni
wspdlnoty autentycznego porozumienia, przeciwstawiajac si¢ banalizacji
slowa i jego przemianie w pusty frazes. Ale ,przekazuje co$ temu, kto umie
tego stuchac i gotéw jest wystucha¢”®!. Dlatego w §wiecie podniesionego
glosu, argumentuje Gadamer, poezja nawet powinna by¢ dyskretna i cicha,
przeznaczona niejako tylko dla wybranych®?. Elitaryzm poezji, szczegdlnie
wspolczesnej, bardzo niepokoi Milosza, gdyz jej potrzeba ma dla niego
charakter egzystencjalnego fundamentu:

2 Tamze, s. 785. Zdaniem Taylora, sprawiaja one, ze jako spadkobiercy ich rozwoju —
»szezegdlnie moceno czujemy potrzebe uniwersalnej sprawiedliwosci i czynienia dobra, jeste-
$my osobliwie uwrazliwieni na zadania réwnosci, uwazamy pragnienie wolnosci i mozliwosci
decydowania o sobie za aksjomatycznie uzasadnione, a jednym z naszych najistotniejszych
priorytetéw jest unikanie powodowania $mierci i cierpienia”. Ch. Taylor, Subtelniejsze jezyki,
przel. £. Sommer (s. 837—958) [w:] tegoz, Zro’diapodmiatowas‘ti, . QI0—9IT.

5° Por. tamze, s. 785—787.

3 H.-G. Gadamer, Czy poeci milkng? [w:] Czy poeci umilkng?, wybral (wedtug pomystu
A. Szlosarka) i oprac. J. Marganski, przet. M. Lukasiewicz, przek?. obejrzal i wstgpem
poprzedzit K. Bartoszynski, Bydgoszcz 1998, s. 40.

32 Por. tamze, s. 40—41.
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Przecigtni ludzie duzo czuja i duzo mygéla, ale nie moga zajmowac si¢ filozofia,
ktéra by zreszta niewiele im dala. Prawdziwie powazne problemy trafiaja do
nas za posrednictwem utwordw, ktére z pozoru maja na celu jedynie artyzm,
cho¢ niosg w sobie tadunek pytan zadawanych sobie przez kazdego. I tutaj
by¢ moze w $cianie otaczajacej poezje dla wybranych otwiera si¢ wylot
prowadzacy do poezji dla wszystkich®.

W szkolnej edukacji zgoda na Gadamerowska dyskrecje poezji moze
oznaczaé zgode na jej wykluczenie z uczniowskiego doswiadczenia. Czego
konsekwencja z jednej strony moze by¢ niemozno$¢ budowania autentycz-
nej, pozafrazesowej wspdlnoty, a z drugiej — zamkniecie dostepu do ,,praw-
dziwie powaznych probleméw” i zwigzanych z nimi pytar, ktére réwniez
uczniéw dotycza, bo i w nich —jak w kazdym czlowieku — zamieszkuja. Jesli
w praktyce szkolnej poezj¢ zamieni si¢ w zbiér rozpoznawalnych elementéw
analitycznych i majacych z nimi nikly kontakt zbanalizowanych uogélnien,
z pewnoscig skaze si¢ ja na nieistnienie. Bo Gadamerowska umiejetnosé
»stuchania” i gotowos¢ na to, by 6w wyciszony glos uslysze¢, sa powigzane
z wieloetapowym i czasochlonnym ksztalceniem interpretacji. Nie tylko
jako sztuki ,otwierania wyobrazni”, wyrazania emocji, ale tez skupienia,
koncentracji i budowanej na nich sensotwoérczej refleks;i.

Wage interpretacji wielokrotnie w ostatnich latach podkreslano, wska-
zujac na uniwersalny wymiar tej umiejetnoséci’®. Z badan PISA z 2015 .
wynika, Ze nasi gimnazjalisci s3 w tym zakresie lepsi od przeci¢tnych

33 Cz. Milosz, Przeciw poezji niezrozumialej.. ., s. 107.

34 Por. np. A. Janus-Sitarz, Przyjemnos¢i odpowiedzialnosé w lekturze. O praktykach czytania
literatury w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakéw 2009, E. Jaskétowa, Trudne lekcje
poezji [w:] Trudne lekcje jezyka polskiego. Ku rozwigzaniom praktycznym, red. A. Janus-Sitarz,
A. Handzel, A. Kania, A. Kulig, Krakéw 2015, E. Jaskétowa, Uwolnic interpretacje [w:]
Nowe odstony klasyki w szkole. Literatura XIX wicku, red. E. Jaskélowa i K. Jedrych,
Katowice 2013, Jezyk — lektura — interpretacja w dydaktyce szkolnej, red. E. Jaskotowa,
M. W¢jcik-Dudek, Katowice 2018, K. Biedrzycki, Interpretacja — szkola rozumienia [w:]
Dydaktyka literatury i jezyka polskiego. Stan badat i perspektywy badawcze, red. S.J. Zurek,
A. Adamczuk-Steplewska, Lublin 2012. G.B. Tomaszewska, Praktyki czytania. Ponowoczesna
interpretacja a szkola, Gdansk 2019.
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uczniéw w krajach OECD, ale i tak, jak zaznaczaja Krzysztof Biedrzycki
i Piotr Bordzot:

Najwicksza trudnosé¢ dla polskich uczniéw stanowia zadania, w ktérych
trzeba si¢ wykazaé wnikliwoscig interpretacyjna, samodzielno$ciag myslenia
i umiejetnoscig zwieztego sformutowania mysli [...]*.

I chociaz badania PISA z 2018 r. wskazujg na imponujgce umiejetnosci
gimnazjalistéw w zakresie rozumienia tekstu®®, to likwidacja gimnazjéw
ktadzie si¢ znaczacym cieniem na tych sukcesach. Tym bardziej, ze inter-
pretacja nalezy do umiejetnosci najtrudniejszych i najbardziej zlozonych
w procesie edukacyjnym. Dlatego wieloetapowe i ustawiczne praktykowanie
dzialani interpretacyjnych ma tak wielkie znaczenie. Bo zgodnie z tym,
co szczegblnie mocno podkresla Michal Pawel Markowski w Wojnie
nowoczesnych plemion, interpretacja nie jest wyrazaniem dowolnej opinii,
przekonan, upodoban zwigzanych z tekstem, ale procedura, w ktérej
nasze odszukiwanie sensu utworu (czy jakiego$ fragmentu rzeczywistosci)
powinno zosta¢ uprawomocnione: uzasadnione tekstowo, argumentacyjnie
potwierdzone, dowiedzione w sposéb zrozumialy nie tylko dla siebie, ale
takze dla innych oséb. Dlatego Markowski w praktykowaniu interpre-
tacji w spolecznym zyciu upatruje szansy na odrodzenie sily sprawczej
demokracji, zagubionej obecnie w wykluczajacych si¢ wzajemnie kregach
wyznawcow opinii, przekonan i wartosci uznawanych za jedynie stuszne
i nieszukajacych juz porozumienia z tymi, dla ktérych jedynie stusznymi
nie s3. Umiejetnos¢ interpretacii staje si¢ w jego przekonaniu niezbedna

3 Program Migdzynarodowej Oceny Umigjetnosci Ucznidw. Wyniki badania PISA 2015 w Polsce,
red. M. Federowicz, M. Sitek, Warszawa 2017, s. 67.

3¢ Wyniki polskich uczniéw w zakresie rozumienia tekstu nalezaly do najwyzszych
w Europie, por. PISA 2018. Czytanie, rozumienie, rozumowanie, praca zbiorowa pod red.
M. Sitka i E.B. Ostrowskiej, IBE, Warszawa 2020, s. 83.
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we wspolczesnym $wiecie, bo tylko dzigki niej mozna ,negocjowaé warunki
wspélnego zycia™’. Dlatego stwierdza kategorycznie:

Kto dzi§ mysli o interpretacii jedynie w kontekscie dziet literackich, fil-
mowych, plastycznych czy teatralnych, ten skazuje si¢ dobrowolnie na, jak
to tadnie okreslil Hegel, ,wygnanie z krélestwa terazniejszosci”. Ale zeby
w tym ,krélestwie” umiejetnie si¢ poruszaé, musimy uznaé, ze najwazniej-
szym zadaniem politycznym jest inwestycja w edukacje i zrozumienie, ze
edukacja jest przede wszystkim naukg interpretacji’®.

Po okresie walk o prymat okreslonych strategii interpretacyjnych aktu-
alnie w literaturoznawstwie mamy do czynienia ze zgoda na ich pluralizm
wolny od wartosciujgcych hierarchizacji*. Co wiccej — jak podkresla Anna
Burzyriska —role nadrzedng pelni praktyka interpretowania uwolniona od
nadmiaru teoretycznych uwigzien, $wiadomie zacierajaca granice migdzy
teorig a praktyka czytania i wykorzystujaca wiedzg¢ na ,uzytek interpretacji”.
Wyrastajaca z Derridianiskiej idei pragmatyzacja wiedzy, prowadzaca
w kierunku interpretacji ustawicznie otwieranych i nigdy niezakoriczonych*?
jest wielkg szansa dla szkolnej dydaktyki, gdyz nie oznacza ona zgody
na brak uprawomocnienia odczytywanych senséw réznych interpretacji.
Odpowiedzialnoscig za instrumentalne traktowanie literatury obarcza
si¢ z reguly uproszczony szkolny strukturalizm, zwlaszcza kiedy czyni
si¢ z niego jedyng strategie pracy z tekstem. Réwnoczesnie podkresla si¢
jego potrzebe, o ile wspolistnieje z innymi strategiami interpretacyjnymi,
o ile nie zawlaszcza calej lekturowej przestrzeni. O ile réwniez poddawane
uwadze elementy analityczne i interpretacyjne nie tworza wyosobnionych
kregow*'.

37 ML.P. Markowski, Wojny nowoczesnych plemion. Spor o rzeczywistosé w epoce populizmau,
Krakéw 2019, s. 12.

3 Tamze, s. 334.

39 Por. A. Szahaj, O interpretacji, Krakéw 2014, s. 85-86.

“ Por. A. Burzyriska, Dekonstrukeja i interpretacja, Krakéw 2001, s. 486—489.

# Ta potrzeba jest réwniez dostrzegana we wspétczesnym, kulturowo-antropologicznym
literaturoznawstwie. Podkresla ja Tomasz Kunz: ,[...] owe pozornie anachroniczne,
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